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RESUMEN

Lasuniversidades deben prestar especial atencién alos procesos de innovacién docente ya que permiten, no solo
actualizar los métodos de ensefianza-aprendizaje sino, también, ajustarlo a las necesidades reales del alumna-
do. Por ello, el desarrollo de metodologias que potencien la inclusién y la calidad educativa en la formacién
inicial del futuro maestro, es un requisito esencial que las instituciones de Educacién Superior deben cumplir. El
objetivo de este trabajo es describir la experiencia educativa innovadora desarrollada en el Grado de Educacién
Infantil de la Universidad de Cddiz. Esta experiencia forma parte de un proyecto de innovacién docente, cuyo
tema central ha sido el uso de la foto-elicitacién como estrategia de aprendizaje desde un enfoque inclusivo.
Tres fueron los momentos esenciales para el desarrollo del proyecto. La primera de ellas, denominada Antes,
coincidié con un proceso de alfabetizacién sobre metodologias narrativas en educaciény, de forma concreta, so-
bre la foto-elicitacién como instrumento de aprendizaje en el aula. En un segundo momento, denominado Du-
rante, se procedid a la realizacién de la fotografia y al andlisis individual y grupal por parte del alumnado. En un
tercer y ultimo momento, identificado en el estudio como Después, se realizaron grupos de discusién en el aula a
través del andlisis narrativo de las fotografias grupales. Para ello, se cre6 una galeria fotogrifica en la aplicacién
de Instagram que se expuso en el aula. Las opiniones del alumnado recogidas en los cuestionarios realizados, as{
como en los grupos de discusidn en el aula sugieren que, la técnica foto-elicitacién permite desarrollar pricticas
educativas innovadoras e inclusivas al potenciar en el alumnado un pensamiento narrativo, ademds de ofrecer
un enfoque de ensefianza participativo, practico y significativo. Se finaliza con un apartado de discusién en el
que se contrastard los principales resultados obtenidos con estudios previos.

Palabras clave: innovacién educativa; foto-elicitacidn; formacidn; reflexién; aprendizaje significativo; Educa-
cién Superior
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Revista de Educacidén de la Universidad de Mdlaga

Universities should pay special attention to teaching innovation processes as they allow not only to update
teaching-learning methods but also to adjust them to the real needs of students. Therefore, the development
of methodologies that promote inclusion and educational quality in the initial training of future teachers is an
essential requirement that higher education institutions must meet. The aim of this paper is to describe the
innovative educational experience developed in the Early Childhood Education Degree at the University of
Cadiz. This experience is part of a teaching innovation project, whose central theme has been the use of photo-
elicitation as a learning strategy from an inclusive approach. Three were the essential moments for the develo-
pment of the project. The first one, called Before, coincided with a literacy process on narrative methodologies
in education and, specifically, on photo-elicitation as a learning tool in the classroom. In a second moment,
called During, we proceeded to the realization of the photograph and the individual and group analysis by the
students. In a third and last moment, identified in the study as After, discussion groups were held in the clas-
sroom through the narrative analysis of the group photographs. For this purpose, a photo gallery was created
in the Instagram application and displayed in the classroom. The students’ opinions collected in the ques-
tionnaires and in the classroom discussion groups suggest that the photo-elicitation technique allows the
development of innovative and inclusive educational practices by promoting narrative thinking in students,
in addition to offering a participatory, practical and meaningful teaching approach. It ends with a discussion
section in which the main results obtained will be contrasted with previous studies.

Keywords: educational innovation; photo-elicitation; training; reflection; important learning; higher education

1. INTRODUCCION

En las ultimas décadas, la formacion docente del alumnado universitario estd llamada a respon-
der de manera critica y dindmica a las necesidades y los retos educativos en tiempos de cambios,
producto de la globalizacidn social, tecnoldgica y cultural. Estos desafios se podrian definir bajo
un propdsito comun: mejorar la calidad de la ensefianza y del aprendizaje (Behari-Leak, 2017,
Medinabeitia y Ferndndez, 2017). Partiendo desde un modelo pedagdgico que privilegie la cons-
truccidn de una identidad profesional renovada y contextualizada, es necesario responder a las
necesidades del alumnado en estas instituciones formativas. Para ello, es importante invitar al
alumnado a reflexionar sobre sus propias experiencias y preconcepciones, alentandolos hacia
un aprendizaje significativo en el que se reconozcan como autores de respuestas y actores prin-
cipales de responsabilidad para el cambio educativo (Esteves et al., 2020).

Precisamente, la innovacion docente, producto de las investigaciones educativas, ha sido si-
nénimo de multiples reformas pedagdgicas e incluso, a veces, estas se han convertido en el dis-
curso de quienes responden a las nuevas tendencias universitarias. No obstante, en ocasiones,
en algunas instituciones de Educacién Superior (en adelante, ES), se producen procesos educa-
tivos que se mantienen al margen de los procesos de cambio donde la tradicidn educativa parece
confinada en el pasado. Desde esta constante preocupacion, se parte de la necesidad de alzar la
mirada hacia nuevos relatos y discursos que permitan proveer al alumnado universitario de un
analisis tedrico-practico, basado en su propia historia tanto personal como académica.

En estalinea, han surgido en las Ciencias Sociales y, en concreto, en el ambito que en este arti-
culo ocupa, el de la educacidn, diversos planteamientos de investigacidn alternativos al modelo
positivista y definidos como participativos (Cotdn, 2016, 2020; Denzin y Lincoln, 1998; Sudrez,
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2007). Entre ellos, se encuentran algunos enfoques como la investigacién-accidn, la etnografia,
el estudio de caso o los métodos narrativos, entre otros. Todos estos son concebidos bajo una
perspectiva pedagdgica de colaboracidn, participacién y deliberacién comunitaria (Nind, 2014;
Pantoja, 2010), que ayuda a implicar a los participantes en el andlisis y la transformacién de su
realidad (Biglia y BonetMarti, 2009). De esta forma, el alumnado se convierte en el foco central
de su aprendizaje (Cubero, 2005; Fives, y Buehl, 2008; Fives, y Gill, 2015). Asi, estas estrategias
metodoldgicas, permitirian transformar el aula en un espacio de formacidn plena e integra, don-
de el alumnado desarrollaria procesos de aprendizaje en igualdad de condiciones que sus com-
pafieros y compafieras (Morifia et al., 2016). Por ese motivo, se torna esencial ofrecer espacios
donde el alumnado pueda participar, reflexionar y, especialmente, ser escuchado, siendo esto un
requisito importante para el desarrollo de practicas educativas inclusivas.

Una de las estrategias metodoldgicas ya mencionadas que permitiria el logro de lo aqui des-
crito seria el uso de la narracidn en el aula (Cortés y Gonzdlez, 2020). A través de la misma, y
siguiendo un enfoque interpretativo, dialdgico y critico, se potencia el analisis de las perspecti-
vas, vivencias y experiencias del alumnado desde una postura reflexiva y comprensiva. Ademds,
esto no solo beneficiaria al alumnado en la construccidén de sus conocimientos, sino también
al profesorado (Cotdn y Ruiz-Bejarano, 2020). Es decir, las metodologias narrativas en el aula
permitirian al docente conocer la situacidn curricular, competencial y personal del alumnado y,
a partir de ella, desarrollar la materia realizando los ajustes que se consideren necesario (Cotdn
y Ruiz-Bejarano, 2021).

Asimismo, autores como Gonzélez et al. (2020) y Sabariego et al. (2019) indican que, al tra-
bajar desde y con las narrativas del alumnado, se desarrollan conexiones y relaciones entre las
experiencias y el curriculo y/o contenido de la materia lo que, de manera inevitable, permite el
logro y desarrollo de un aprendizaje significativo. Esto se torna especialmente importante para
el alumnado con diversidad funcional (Carballo et al., 2021a), al poder desarrollar un aprendiza-
je ajustado a sus necesidades y, ademds, generar conocimientos con significados.

Es, precisamente, en este aspecto donde radica la novedad de la presente experiencia, trabajar
una estrategia metodoldgica narrativa en el aula, como es el caso de la foto-elicitacion, como
método narrativo-visual (Mannay, 2017) de aprendizaje. Se trata de una técnica innovadora de
investigacion participativa que permite evaluar las necesidades de los agentes participantes, los
alumnos y las alumnas, para reconstruir e indagar en su propia historia dindoles voz y poten-
ciando su empoderamiento del alumnado en su proceso de aprendizaje (Soriano y Cala, 2016) “a
través de la documentacion de la realidad de su vida cotidiana mediante imdgenes y narrativas”
(Doval et al., 2013, p. 152).

Sucesora de los estudios de la Comunicacion para el Cambio Social en la década de los se-
tenta, la foto-elicitacion retoma las bases del pragmatismo norteamericano, el interaccionismo
simbdlico y la educacién popular en Latinoamérica, encontrando asi sus principales influencias
en las Teorias de la Comunicacidén Participativa (Rabaddn y Contreras, 2014), en el Paradigma de
la Investigacién-accién Participativa (Miles y Kaplan, 2005) y en la Pedagogia Dialdgica Critica
de Paulo Freire (Brito, 2008). Pensamientos positivistas referentes a los medios audiovisuales
se contrastan con las voces que reclaman un uso de la fotografia como espacio de didlogo cri-
tico que permite discernir diferentes narrativas y andlisis dando lugar a continuos cambios en

Mdrgenes, Revista de Educacién de la Universidad de Mdlaga, 3(2), 137-153. Aho 2022 139



Revista de Educacidén de la Universidad de Mdlaga

el modo de observar tales imdgenes. Una estructura que, precisamente, ha ido teniendo gran
aceptacidén en otros campos profesionales como la terapia, el diagndstico y la evaluacién (Bates
et al., 2017; Kearns, 2012; Salmon, 2001), y emergiendo también con fuerza en el 4mbito de la
sociologia y la antropologia para la comprensidn de las formas de vida de diferentes colectivos
sociales (Copes et al., 2018; Pauwels, 2020; Sestito et al., 2017).

En el dmbito de la ES, estudios internacionales hacen eco de esta técnica en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, teniendo un importante impacto positivo en su quehacer pedagdgico.
Estudios sobre la educacién ambiental (Legge, y Smith, 2014), la representacién de conceptos
geograficos en las aulas (Seow, 2016), los procesos de aprendizaje en educacion fisica (Parker
et al., 2016), la ensefianza de la escritura en entornos multiculturales (Zenkov, et al., 2014), la
identificacién y comprension del sentido de lugar como vinculos de apego y pertenencia (Ramos
y Feria, 2016), o la comprensién sobre el modo en cémo ve el alumnado el entorno educativo
desde la indagacidn narrativa como forma de desarrollo profesional (Minthorn y Marsh, 2016),
van en esa direccion.

Menos frecuentes son las investigaciones centradas en Espafia, destacandose el trabajo de Bau-
tista et al., (2018) que indaga sobre las creencias y visiones del profesorado acerca de la préctica
educativa. Otros estudios analizan el valor de la foto-elicitacidn para acceder a las experiencias
centradas en los métodos docentes utilizado en la facultad de Ciencias (Sdez, 2000). Un procedi-
miento valioso que se evidencia también en otros estudios es el uso de la fotografia para acceder
al conocimiento ticito del profesorado de educacioén fisica, resaltando que dicho propdsito dificil-
mente se hubiese alcanzado con otro tipo de técnica metodoldgica (Gonzdlez et al., 2018).

Se trata, en definitiva, de experiencias e investigaciones que evidencian las posibilidades para
analizar y debatir a partir de la proyeccion de una fotografia, que avivan tentativas orientadas a
la practica del profesorado en la ES, pero no desde la visién de su propio alumnado. Sin embargo,
estas ultimas experiencias son mayoritarias en etapas educativas inferiores, concretamente en
las etapas de Educacidn Primaria y Educacién Secundaria, donde la opinién y participacion del
alumnado goza de cotas de mayor predominio y tradicién (Doval et al., 2013; Molero, 2007; Pa-
rrilla y De la Fuente, 2013), como también en la etapa de Educacién Infantil (Castro et al., 2012;
Ceballos y Susinos, 2019).

A pesar de la presente escasez de estudios que recogen la visién del alumnado universitario,
se consideran que los procesos de foto-elicitacion dan paso a un relato y a una ocasién indiscu-
tible para el aprendizaje de la profesién de magisterio (Kilgo et al., 2015; Sorensen, 2014), que les
permite acceder al pensamiento préctico docente (Parker et al., 2016), tanto a los constructos
tedricos que presiden su préctica (Stockall y Davis, 2011), como a los posicionamientos persona-
les (Clandinin, 2019) y las perspectivas pedagdgicas (Ferguson, y Bréten, 2018) que conforman
un sistema de declaraciones profesionales menos contrastadas, pero determinantes para favo-
recer, segin Raven (2015), el compromiso del alumnado con el aprendizaje y el desarrollo del
saber pedagdgico en la ES (Pears et al., 2008).

Se garantiza, en definitiva, un proceso de reflexion continua del discurso de los participantes
otorgando una mayor capacidad de critica y empoderamiento pedagdgico. Sin embargo, a pesar
de ser una técnica con un gran potencial discursivo y, por tanto, un alto valor de significatividad
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en el tratamiento de los datos, aun presenta algunas criticas de orden metodoldgico centradas
en la dificultad de andlisis e interpretacidén de imagenes, sesgo por influencias externas o del
propio participante, los ideales tedricos frente a la practica y, por ultimo, en el bajo impacto
sobre las esferas publicas (Soriano y Cala, 2016). Estas dificultades suponen una invitacién a
profundizar sobre los métodos de investigacion cualitativa en educacion, donde se hace necesa-
rio y urgente explorar otras formas de pesquisas mds emancipadoras de los formatos prescritos,
contribuyendo al conocimiento de su practica docente y recabando informacidn de la practica
real para asi dilucidar éticamente mejor las posibles necesidades encontradas.

En este contexto, y con el dnimo de contribuir al 4mbito cientifico sobre el uso e implemen-
tacion de esta técnica en las practicas educativas, este articulo se plantea como objetivo general
analizar la percepcidn del alumnado matriculado en la asignatura Tutoria y Familia del Grado
de Educacidn Infantil de la Universidad de Cadiz sobre el uso de la técnica de foto-elicitacion
como herramienta de aprendizaje. Las preguntas concretas que guiaran el analisis de la expe-
riencia son tres:

e ;Permite la foto-elicitacidn que el alumnado aprenda la materia a través de su propia
experiencia y subjetividad?

e ;El alumnado se implica en sus producciones académicas cuando existe un vinculo personal?

e ;Como valora el alumnado el uso de la red social Instagram como recurso de aprendizaje?

2.DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

La experiencia docente que a continuacion se desarrolla, parte de un proyecto de innovaciéon
docente (s01-202100202148-tra) desarrollado en la Universidad de Cddiz durante el curso
2021/2022. El objetivo principal es aplicar la técnica de foto-elicitacién como herramienta de
aprendizaje desde un enfoque inclusivo, asi como analizar el uso educativo y el potencial de
aprendizaje de esta herramienta. De manera concreta y, desde una perspectiva significativa y
prictica, se espera que el alumnado conozca cudles son las principales estrategias y acciones
para desarrollar la accidn tutorial, asi como saber cdmo pueden establecer redes de vinculacion,
participacion y colaboracidn con las familias desde el contexto escolar.

Esta experiencia, de manera concreta, se desarrolld en las asignaturas Tutoria y Familia en
Educacion Infantil y Colaboracion de las Familias en los Procesos Educativos, ambas pertenecientes
al primer curso del Grado de Educacidn Infantil. De manera concreta, en este documento va-
mos a reflejar las acciones resultantes de la asignatura Tutoria y Familia, perteneciente al pri-
mer curso de titulacién indicada anteriormente y desarrollada en el primer semestre. Impartida
por docentes del drea de Psicologia y Did4ctica, los datos aqui reflejados se asocian a la materia
impartida por el drea de Diddctica y Organizacidn escolar del Departamento de Didactica. Asi,
los participantes involucrados en la experiencia didactica innovadora que aqui se presenta, son
205 (de los 223 alumnos matriculados), de los cuales 188 son mujeres y 17 hombres con edades
comprendidas entre los 17 y los 24 afios de edad.
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Para el desarrollo de este proyecto de innovacidn, se establecieron cinco actividades organiza-
das en tres momentos claves (ver ilustracién 1): 1. Antes; 2. Durante, y; 3. Después.

1. Alfabetizacion foto-elicitacion 1. Toma de la fotografia 1. Estudio interpretacion y analisis narrativo
2. Cuestiones formales y éticas 2. Anélisis narrativo 2. Puesta en coman:
3. Implicacién del alumnado (ficha de la actividad) conocimiento compartido

llustracién 1. Fases desarrolladas en el proyecto de innovacion docente (Cotan, Ruiz-Bejarano y Picazo-Gutiérrez,
2022, en prensa)

En la primera fase, Antes, se desarrollaron dos actividades consideradas esenciales para el de-
sarrollo del proyecto. La primera de ella, en la sesidn tedrica (90 minutos), consistié en un proce-
so de alfabetizacidn digital del alumnado sobre el uso de las metodologias narrativas y visuales
en educacion y, de forma concreta, en el uso de la fotografia como recurso educativo y los bene-
ficios que tiene esta técnica en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Los textos trabajados en
esta sesion fueron tres:

e Bautista Garcia-Vera, A. (2017). La foto-elicitacién en la formacién permanente de maestros
en educacion primaria. Alteridad. Revista de Educacion, 12(2),202-214. https://doi.org/10.17163/
alt.vl2n2.2017.06

e Cotdn, A. (in press). La foto-elicitacién en la formacién inicial del maestro. Desarrollo de un
proyecto de innovacion. En Investigaciones emergentes de nuevo cuiio. Thomson Reuters-Aranzadi.

e Cotdn, A. y Ruiz-Bejarano, A.M. (2021). Pedagogia narrativa en las aulas de Educacién Supe-
rior: Beneficios de su implementacion en el alumnado con discapacidad. En. A. Cotdn y J.C.
Ruiz Sanchez, Muros de discriminacion y exclusion en la construccion de identidades: la mirada de
las Ciencias Sociales (pp. 1253-1272). Dykinson.

En segundo lugar, se procedié a desarrollar en la clase préctica (90 minutos) los aspectos éti-
cos y técnicos de la toma y seleccidn de la fotografia bajo un tema concreto: la colaboracién de
las familias en las escuelas. Entre los principales aspectos éticos que se abordaron, destacaron la
creacion del consentimiento informado y el contenido principal del mismo, asi como la cesién
de derechos de imagen para poder alojar las fotografias en la red social de Instagram y su uso
y difusién en documentos de relevancia cientifica (articulos, congresos, monografias, etc.). En
relacidén a los aspectos técnicos de las fotografias, los puntos a tratar fueron ocho:

1. Laimagen grupal debe estar en horizontal y la individual, preferentemente, también.
2. Buenaresolucién (no se debe pixelar laimagen). Es decir, debe ser clara y nitida.

3. Lafotografia grupal debe realizarse desde el teléfono mévil (asi nos aseguramos que todo el
alumnado estd en igualdad de condiciones).

4. La extension del archivo de la fotografia debe ser .jpg

Mdrgenes, Revista de Educacién de la Universidad de Mdlaga, 3(2), 137-153. Aho 2022 142



Revista de Educacidén de la Universidad de Mdlaga

5. En el caso de la fotografia individual, debe ser una fotografia ya realizada y su tamaiio ha
de ser 10x15 cm.

6. En el caso de la fotografia grupal, se debe acordar cudl es el concepto grupal de participa-
cidn y colaboracidn en las escuelas y, partiendo de €l, seleccionar qué desean fotografiar y
realizarlo. En el caso de que sea un centro o algo de su interior, solicitar permiso y adjuntar
el consentimiento informado.

7. Toda persona que aparezca en la fotografia (individual y/o grupal), deberd ser conocedora
de la misma y dar su autorizacién (consentimiento informado).

8. En el caso de que aparezcan menores de edad en la fotografia (individual y grupalmente),
se deberd ocultar su identidad.

9. A su vez, en esta sesion se le explicd al alumnado la actividad y los principales elementos
sobre los que debian reflexionar y relacionar, de manera directa, con el contenido visto en
la asignatura (ver tabla 1) asi como las fechas y formato de entrega.

Tabla 1. Ficha grupal de la actividad. Fuente: Elaboraci6n propia

A cumplimentar por el alumnado
Nombre y Apellidos
Curso
Asignatura
Fotografia (insertar fotografia)
{Qué significado tiene esta imagen para mi?
{Por qué he seleccionado esta fotografia?

{Qué relacién tiene con los procesos colaborativos

de las familias en las escuelas?

{Qué papel tienen las personas implicadas

en estas fotografias? jpueden aparecer de manera fisica o no?
{Como incide esta imagen en tu futuro docente?
Comentario que debe acompaiiar a la imagen en Instagram

Anexos: Cualquier informacién que el alumnado considere relevan-
te aportar (y no lo haya hecho con antelacién) y que sirva
para acompanar el significado de la imagen y su relacion

con la asignatura, asi como para comprender el proceso y
diseno de la misma.

Consentimiento informado / Cesion derechos imagen

Para conocer el impacto de las acciones formativas desarrolladas en estas sesiones de clase,
se facilitd al alumnado un cuestionario pre-test con 44 items organizados en cinco categorias: 1.
Innovacidn educativa; 2. Papel del docente en el aprendizaje; 3. Recursos tecnoldgicos; 4. Expe-
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EXPERIENCIAS

riencias y narraciones del alumnado; 5. Fotografias. Al finalizar la actividad, el alumnado realizé
otro cuestionario de 19 preguntas abiertas que versan sobre el uso de la fotografia en educacién
y cdmo, a través de esta herramienta didactica, el alumnado ha desarrollado su conocimiento en
relacion a la materia que estd vinculada. Ambos instrumentos se alojaron y cumplimentaron a
través de GoogleForms.

En la segunda fase de este proyecto, Durante, se dejé al alumnado que, durante dos sesiones
de clase (180 minutos), seleccionaran o realizaran la fotografia que querian analizar y, en segun-
do lugar, que desarrollaran el analisis narrativo de la misma basdndose en los criterios estable-
cidos en la tabla 1. En esta fase, se recalcé en todo momento que, a través de esta actividad, no
solo se buscaba que el alumnado realizara un estudio introspectivo de su infancia e historia, sino
que, también, las conectaran con la materia y los contenidos vistos. De esta manera, se perseguia
desarrollar una conexién simbdlica y significativa del aprendizaje.

En un ultimo momento, Después, se procedio a realizar una interpretacion y andlisis narrati-
vo-visual de las fotografias grupales. Asi, a través del perfil de Instagram de la asignatura (ver
ilustracidn 2), se desarrollé un aprendizaje narrativo-visual compartido de la asignatura, ya que
no solo se acompafid la imagen de un comentario que pudiera dotarla de significatividad propia
y relacionarlo con la materia, sino que, durante el desarrollo de la sesidn, los grupos tuvieron la
posibilidad de explicar a sus compaifieros y compaiieras qué elemento de la colaboraciéon fami-
lia-escuela quisieron captar con la fotografia y, desde su subjetividad, por qué era importante
(ver ilustracién 3).

Instagram (Br T N v ® QO ®

e colaboracion_uca  Edtereetn {3
2 T 17 publicaciones  41seguidores 18 seguidos

Colaboracién_UCA

BB PUBLICACIONES GUARDADAS 2) ETIQUETADAS

llustracién 2. Perfil Instagram de la asignatura: fotografias grupales
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oracion_uca Colaborar deberia de ser algo més que salir de la

llustracién 3. Ejemplo de colaboracion familia-escuela (fotografia grupal)

No obstante, para que el alumnado pudiera acceder en cualquier momento a la explicacion de
esta actividad, asi como a las orientaciones ofrecidas durante las sesiones, se dejo alojado en el
campus virtual un documento titulado Guia de trabajo: Trabajando desde la fotografia hasta el con-
tenido: andlisis de nuestra historia, en el que, de manera pormenorizada se explicaba las acciones
que tenian que desarrollar en cada momento y fase.

3. ¢QUE PERCEPCION TIENE EL ALUMNADO DE LA REALIZACION DE LA FOTO-ELICITACION
COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE?

Tras la aplicacion de esta estrategia de aprendizaje en el aula, y el andlisis realizado a través
del cuestionario de preguntas abiertas, la percepcion del alumnado ha sido positiva frente a la
misma. A tenor de los datos recogidos, se puede indicar que la foto-elicitacion es una estrategia
valida, apta y recomendable a utilizar en las aulas universitarias para desarrollar procesos de
aprendizajes por: 1. Posibilitar que el alumnado desarrolle un proceso de andamiaje conceptual
y pedagdgico sobre como le gustarian que fueran sus experiencias docentes futuras; 2. Favorecer
la adquisicién de un aprendizaje significativo y con sentido; 3. Motivar e implicar al alumna-
do en su aprendizaje al partir de sus experiencias previas; 4. Establecer conexiones mas solidas
entre la teoria y la practica educativa; 5. Desarrollar un enfoque critico y transformador en la
formacidn inicial docente; 6. Favorecer y fortalecer vinculos reflexivos entre sus experiencias vi-
tales mas arraigadas y su formacion para el ejercicio del magisterio, y; 7. Generar conocimientos
e identidades colectivas. Asi, la apertura de un espacio en el aula académica donde, a impulso de
distintas imagenes, tengan cabida las voces y las experiencias educativas del alumnado sobre las
que construir dialégicamente los nuevos aprendizajes del itinerario formativo docente, es una
buena forma de resumir y condensar la naturaleza y el potencial de la foto-elicitacion.

Los resultados que a continuacidn se exponen se centran en analizar el nivel de motivacién
e implicacion del alumnado con el uso de esta estrategia, asi como el aprendizaje que obtienen
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cuando se parte de sus propias experienciasy subjetividades y, sila red social Instagram, es con-
siderada un recurso valido para compartir y construir conocimientos colectivos.

El alumno se motiva y se implica cuando existe vinculo personal y emocional en el aprendizaje

Una de las primeras cuestiones que se abordé con el alumnado es si consideraban que trabajar
desde su propia experiencia y establecer relaciones con la materia aumentaba su nivel de moti-
vacion y esfuerzo en la realizacidn de la actividad. En este sentido, algunos alumnos indicaron
que les habia gustado trabajar sobre la base de sus experiencias y que, por ello, trabajar los con-
tenidos desde su subjetividad implicaba esfuerzo y dedicacion al tener que buscar y seleccionar
la fotografia mds adecuada y apta para la tarea.

Ha sido muy motivador el desarrollo de la tarea porque al tener que elegir una foto, tuve que revisar todas
las fotos de cuando era pequefia y me ha gustado mucho porque hacia tiempo que no miraba estas fotos.
He aprendido sobre todo a trasladar lo aprendido a lo personal, a la experiencia. (Estudiante 10, Grupo de
Discusi6n)

Ademais, se solicit6 que el alumnado identificara el nivel de implicacién personal y académica
del alumnado cuando se trabaja desde experiencias y documentos personales. En este sentido,
para el alumnado, realizar una actividad centrada en su infancia, historia y vivencia, supuso un
elemento enriquecedor en su aprendizaje. Indicaron que trabajar desde su propia infancia le
permitio afrontar la préctica desde un enfoque practico y significativo y conocer en qué tipo de
docente les gustaria convertirse en el futuro.

M4ds emocional al ser un caso personal, echando rato en casa para buscar fotos, comentdndola con mis
padres, disfrutando mucho de mi infancia y viendo aspectos los cuales trataba y no me daba cuenta.
Y creo que, el hecho de vincular a mi propia familia en mi educacidn, aspecto central de la asignatura,
mi nivel de motivacién e implicacién ha sido alto”.(Estudiante 125, Cuestionario preguntas abiertas)

Para mi, hacer una actividad centrada en mi infancia ha sido muy acertada y significativa ya que me
hallevado a ponerme en mi mente de cuando era pequefio y eso me ayuda a entender la mentalidad
de nuestros futuros alumnos. (Estudiante 137, Cuestionario preguntas abiertas)

Sin embargo, aunque esta visién era afirmada por un amplio grupo de alumnado, hubo algu-
nos alumnos que indicaron que, la realizacidn de esta actividad, supuso revivir recuerdos de su
infancia poco agradables. En este sentido, ellos consideraron que deberia haberse preguntado al
alumnado si querian realizar trabajos personales.

Yo no digo que esté mal hacer este tipo de actividades. Seguramente a la mayoria le guste recordar y
compartir esos momentos con sus padres. Pero mi experiencia no es agradable. Creo que se tendria
que haber preguntado quién queria hacer este tipo de tarea. (Estudiante 115, preguntas abiertas)

Ante esta situacion, fueron otras las alternativas que se ofrecieron al alumnado para la rea-
lizacién de esta tarea. Sin embargo, todos los alumnos optaron por realizar esta actividad tal
y como se habia disefiado. Al término de la misma, estos alumnos y alumnas indicaron que,
durante la realizacidon de la misma, hubo momentos de crecimiento y reflexidn personal sobre
cdmo le gustaria ser como docentes y la implicacién que tendrian en el aula.
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Al principio no entendia muy bien el motivo de realizar esta actividad. Después, he podido ver que
mi experiencia: lo que me ha gustado y lo que no. Y, seguramente, lo que como futura docente y
madre realice por el bien de mis hijos y la colaboracién familia-escuela. (Estudiante 89, Cuestion-
ario preguntas abiertas)

Aprendiendo a través de la experiencia y subjetividad del alumnado

Otra de las cuestiones se centraba en analizar el nivel de aprendizaje del alumnado a través de
la técnica de la foto-elicitacion y la asociacidon que este realiza entre su propia experiencia, la
narrativa y el contenido de la materia. En este sentido, el alumnado indic6 que la fotografia y el
analisis narrativo derivado de la misma les permitid, por un lado, indagar en su infancia y, por
otro lado, re-construir su infancia e identificar los aprendizajes obtenidos en esa representacion
visual y a todas las personas e instituciones implicadas en ese proceso de aprendizaje. Ademds,
los/as estudiantes aseguraron que trabajar desde sus propios testimonios y experiencias les per-
miti6 enfocar la teoria desde un enfoque mads practico. De hecho, en algunos casos, aseguraron
que tuvieron que hablar y preguntar a sus familiares sobre el hecho representado y las actuacio-
nes que estos habian hecho en la misma, lo que supuso conocer y ahondar sobre las principales
relaciones y vinculos existentes entre la familia y 1a escuela.

Lo que mds me ha llamado la atencidn ha sido que he visto la implicacidn de la familia en la escuela
en un caso practico en mi infancia. (Estudiante 45, Cuestionario preguntas abiertas)

Si, ya que normalmente las actividades se basan en la teoria que damos en clase y hay que aplicarlo de
manera que des a entender que sabes de lo que hablas. Sin embargo, realizando esta actividad sobre
mi, me ha parecido mds amena y fdcil, pues me he centrado mas en describir y relacionar la foto con
la asignatura. (Estudiante 76, Cuestionarios preguntas abiertas)

Si, ya que nos implicamos mds al ser un caso personal y al tener toda la informacién de nuestra
experiencia y recuerdos nos resulta mds fdcil. Ademads, hemos podido ver la importancia de la
colaboracidn familia-escuela y esto, al menos para mi, me hace sentir arropado y que le importo a
mis padres. (Estudiante 169, Cuestionario preguntas abiertas)

Instagram como recurso de aprendizaje: compartiendo y creando conocimiento colectivo

Por otro lado, se le preguntd al alumnado por su opinidn sobre el uso de la red social Instagram
como herramienta de aprendizaje y, si a través de la galeria fotografica, fueron capaces de recrear
posibles estrategias educativas para fomentar procesos de colaboracion entre la familia y la es-
cuela. Ante esta cuestion, el alumnado mostrd un alto nivel de satisfaccion ya que, no sdlo utiliza-
ron una aplicacién conocida para ellos, sino que, ademas, compartir fotografias y la descripcién
subjetiva de la misma le permitid conocer otras perspectivas, desarrollando, por ende, procesos
de aprendizaje compartidos. A su vez, remarcaron el potencial de esta herramienta para participar
e interactuar con el trabajo de otros compaiieros, generando procesos de reflexion compartida.

A mime ha gustado usar Instagram en la materia. La he mirado desde casay compartido las fotos con
mis padres. Me permitié recordar recuerdos olvidados de mi infancia, lo que me ha llevado a pensar
en todas las actividades que hacia mi colegio para que mis padres participaran y en las que yo puedo
hacer como docente. (Estudiante 39, Grupo de Discusién)
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Es cierto que, la aplicacion Instagram es algo diferente a lo que he visto hasta ahora. Reconozco que al
utilizarla de manera diaria, de vez en cuando la he mirado y he visto los trabajos de los compafieros y,
en algun caso, le he dado a me gusta o le he hecho algun comentario. Si no hubiera sido asi, lo habria
visto el dia de clase y listo. (Estudiante 89, Grupo de Discusién)

Me ha gustado utilizar esta aplicacién en la asignatura. Pero creo que ha sido también importante las
aportaciones y reflexiones de los compafieros que han acompafiado la fotografia y que han explicado
en clase. Esto me ha permitido conocer mejor el contexto de laimagen y entender que cada uno tiene
su historia personal. (Estudiante 105, Grupo de Discusién)

4.CONCLUSIONES Y DISCUSION

La innovacion docente universitaria se muestra como un campo vasto de indagacién y estudio en
el que explorar nuevas férmulas para la ensefianza o en el que profundizar por vias alternativas
en férmulas ya existentes. No se trata de “innovar por innovar”; es decir, de introducir modifi-
caciones metodoldgicas o reformas de mayor o menor calado sin sentido, primando la novedad
sobre cualquier otro criterio. Mds bien, se trata de ofrecer una respuesta contextualizada a las
necesidades formativas del alumnado universitario dentro del telén de la sociedad de la informa-
cién y del conocimiento. En este ambito, la foto-elicitacion surge como una alternativa valiosa en
el aula universitaria (Cotdn et al., 2021).

En un contexto social, cultural y educativo donde la imagen, lo visual, presenta una prepon-
derancia significativa, el método narrativo-visual (Mannay, 2017) de la foto-elicitacién ofrece al
alumnado universitario la posibilidad de proyectar una mirada critica y reflexiva hacia sus pro-
pias imdgenes y construir asi sus nuevos aprendizajes sobre la base de sus experiencias consoli-
dadas (Soriano y Cala, 2016). La foto-elicitacién se erige, de este modo, como una herramienta
que alimenta y sostiene un valioso y necesario aprendizaje significativo en la formacién inicial
docente, a la par que fomenta la formacidn de profesionales criticos y reflexivos y permite el de-
sarrollo de pricticas educativas inclusivas (Kilgo et al., 2015; Sorensen, 2014).

La experiencia innovadora que aqui se presenta, desarrollada en el Grado en Educacién In-
fantil de la Universidad de Cddiz, permite extraer una serie de conclusiones con proyeccién para
posteriores estudios y propuestas docentes. En primer lugar, los hallazgos obtenidos en esta ex-
periencia innovadora indican que el alumnado se encuentra fuertemente motivado e implicado
(personal y académicamente) cuando se parte de sus emociones, conocimientos previos y expe-
riencias. En este sentido, Morifia (2020) afirma que es importante trabajar desde las conexiones
emocionales en el aula ya que, a través de las mismas, el alumnado se puede reconocer como un
miembro valioso de la comunidad universitaria, ademas de desarrollar su sentido de pertenencia.
Por ello, una de las conclusiones que emana de este trabajo es que la foto-elicitacién, entendi-
da como herramienta para el aprendizaje, permite el desarrollo del componente afectivo y emo-
cional en el aula (Sdnchez y Morgado, 2021), una caracteristica importante para el desarrollo de
préicticas educativas inclusivas (Aguirre et al., 2020).

En segundo lugar, los resultados obtenidos reflejan que el método de foto-elicitacion posibilita
que el alumnado aprenda el contenido curricular de la materia (Soriano, 2012) desde sus propias
experiencias y narrativas, desarrollando, ademads, un proceso de andamiaje conceptual y pedago-
gico sobre cdmo le gustaria que fueran sus experiencias docentes futuras, ofreciendo, la oportu-
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nidad de crear y recrear ejemplos de posibles buenas pricticas docentes (Cotdn et al., 2021). Se
favorece, por tanto, la adquisicién de un aprendizaje significativo y con sentido, convirtiendo al
alumnado en el protagonista del mismo (Fives, y Buehl, 2008; Fives, y Gill, 2015). El uso de la
foto-elicitacién en educacidn permite trabajar las narraciones del alumnado, convirtiéndose en
unaimportante herramienta parala comprension, la reflexidn y la transferencia del conocimiento
(Domingo y Gémez, 2014; Chisvert et al., 2018). En este sentido, su uso ha de permitir no solo la
transformacion de las aulas universitarias sino, también, el desarrollo y la construccién del pen-
samiento reflexivo, critico, competencial, profesional y colaborativo en el alumnado (Soriano y
Cala, 2016). De hecho,

trabajar desdelanarrativay experiencias del alumnado en el aula ha sidoidentificada como una potente
herramienta de empoderamiento del alumnado que les permite exponer y acceder a su experiencia
social, personal, educativa y/o profesional, tanto de manera individual como colectiva, desde una
perspectiva situacional. Esa informacion es utilizada en el aula como herramienta de conocimiento y
transformacién personal y profesional. (Cotdn y Ruiz-Bejarano, 2021, p. 1253).

Por tanto, se refuerza la importancia del uso educativo de la foto-elicitacién en el aula ya que
permite, no solo la construccidn del conocimiento sino, también, relacionar la experiencia del
alumnado con el contenido curricular (Clandinin, 2019; Parker et al., 2016; Stockall y Davis, 2011).
Esta conexion fomenta, por un lado, el desarrollo y la adquisicidon de un aprendizaje significativo,
participativo y reflexivo y, por otro, permite incrementar la motivacion del alumnado hacia el
aprendizaje (Gonzdlez et al., 2020; Sabariego et al., 2019).
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